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VAWV APRESENTACAO

Este material tem como objetivo ser mais um recurso para educadores e gestores do
Instituto Federal de Rondbnia (IFRO) na elaboracéo de curriculos interculturais voltados a
estudantes indigenas, especialmente em cursos de Ensino Médio Integrado ao Técnico e em
cursos de Formacéo Inicial e Continuada (FIC). Nessa seara, a interculturalidade critica e a
perspectiva decolonial sdo fundamentais na Educacgéo Profissional e Tecnoldgica (EPT) para
garantir uma formacao de qualidade que respeite a diversidade cultural e promova a incluséo
(Candau, 2012). Apesar da Constituicdo Federal de 1988, que reconhece o direito dos povos
indigenas a uma educacao especifica, diferenciada, intercultural e bilingue, a implementacéo
préatica de uma educacao intercultural critica ainda enfrenta desafios. Esse esforco se deve ao
fato de que, historicamente, a educacéo escolar foi utilizada como ferramenta de assimilagdo
forcada, que resultou no apagamento de culturas e identidades indigenas desde os tempos da
colonizacdo europeia, de modo que vivemos atualmente a urgéncia de contrapor este proces-
so. Nos anos 1990 ocorreram mudancgas no Brasil sobre a responsabilidade institucional das
escolas nas comunidades indigenas: o Decreto n® 26/1991 tirou essa tarefa da FUNALI, atribu-
indo-a ao Ministério da Educacao, abrindo espaco para que estados e municipios operassem as
escolas locais. Poucos meses depois, a Portaria Interministerial MJ/MEC n°559/1991 detalhou
como isso deveria funcionar, criou comités e nucleos de Educacéo Escolar Indigena e declarou
que as aulas precisam ser especificas, interculturais, diferenciadas e bilingues, isto é, dadas no
idioma e no ritmo de cada povo. Essa ideia foi confirmada posteriormente na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo (LDB) de 1996, cujo art. 79 entrega a Unido a responsabilidade de apoiar
técnica e financeiramente os sistemas de ensino para que esse modelo aconteca de fato. Mesmo
assim, estudos mostram que ainda faltam recursos, formacéo de professores e materiais em lin-
gua indigena para que esses direitos se concretizem em todas as aldeias (Villares, 2013).

Frente a esse passado de marginalizacao, faz-se urgente “reconfigurar” a escola para que
ela apoie um movimento contrario ao processo colonial, valorizando as culturas originérias
em vez de abaféa-las.

Esse trabalho é fruto da linha de pesquisa 02, “Organizacdo e Memorias de Espacos
Pedagdgicos na Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT)”, que analisa concep¢ao, memo-
ria institucional e funcionalidade de ambientes educativos, com base no trabalho como princi-
pio educativo e na pesquisa como principio pedagdégico. Este subsidio para a elaboragdo de
curriculos interculturais configura-se como produto educacional aderente as praticas curricu-
lares que valorizem as historias locais, 0s saberes comunitarios, a diversidade linguistica e do
Macroprojeto 05, que trata da Organizacao do curriculo integrado na EPT.

No ambito do Instituto Federal de Ronddnia (IFRO) esse material pode orientar comis-
sBes de curso na revisao de Projetos Pedagogicos, apoiar docentes na selecdo de metodologias
culturalmente situadas e embasar a criagdo de componentes que ampliem a presenca de co-
nhecimentos indigenas em curriculos técnicos. Ademais, ao dialogar com estudos recentes
sobre curriculo intercultural na Amaz6nia e em Rondonia, este subsidio fortalece politicas
institucionais de ensino, pesquisa e extensdo e consolida a memoria de experiéncias pedagogi-
cas inovadoras, contribuindo para que o IFRO avance como polo de exceléncia em educacéo
profissional compromissada com a interculturalidade.



VAV JUSTIFICATIVA

Apesar dos avancos legais, 0s povos indigenas continuam enfrentando exclusées histori-
cas, principalmente no que diz respeito ao acesso a educacao publica de qualidade, que respei-
te suas formas de vida e saberes. O IFRO deve construir pontes com essas populacdes, promo-
vendo uma formacdao intercultural e decolonial. Este produto educacional se soma aos esfor-
cos para responder a essa demanda.

VAV OBJETIVO GERAL

Construir um subsidio para fomentar a insercao de saberes indigenas e praticas intercul-
turais nos curriculos técnicos do IFRO, contribuindo para o fortalecimento de politicas institu-
cionais compromissadas com a diversidade cultural amazénica na promocdo de uma EPT
critica, intercultural e decolonial.

VAV OBJETIVOS ESPECIFICOS

Reconhecer os saberes, as praticas e os modos de vida indigenas corno fundamentos na
construcdo curricular no IFRO, no sentido de sugerir caminhos para uma distribuicdo cada
vez mais equanime de poder epistémico entre grupos socioculturais distintos;

Valorizar os povos indigenas no ambito do IFRO;

Sugerir meios para a atuacdo pedagoégica do IFRO em dialogo com as comunidades
indigenas.
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VAV INTRODUCAO

Este material foi elaborado com a inten¢do de colaborar com o Instituto Federal de Ron-
donia (IFRO) na promocao de uma Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT) alinhada com
ainterculturalidade critica e a decolonialidade, que despontam como conceitos-chave, e neces-
sarios para uma EPT mais inclusiva. A proposta nasce de pesquisas e experiéncias com alu-
nos Paiter Surui egressos dos campus Cacoal e Colorado do Oeste e a partir dai ampliar o
dialogo sobre a interculturalidade no @mbito pedagdgico e institucional do IFRO, oferecen-
do um subsidio acessivel como mais um recurso em adaptac¢es interculturais de curriculos
técnicos.

O persistente problema de evasdo e insucesso escolar entre estudantes indigenas no IFRO,
especialmente nos cursos de Ensino Médio Integrado, exige autocritica institucional e reco-
nhecimento de que muitas das causas desse impasse estdo ligadas a desatencédo aos saberes,
aos valores e as formas proprias de aprendizagem desses povos, uma desvalorizacéo que pode
estar inconscientemente materializada no cotidiano escolar. O gréafico abaixo da a dimenséo
da situacéo indigena no IFRO:

Figura 1: Nameros de alunos indigenas no IFRO

Cursos: técnicos, licenciaturas, bacharelado,
Percentual estudantes indigenas tecndlogo e pés-graduacio.

2015-2025 Total: 347 estudantes indigenas.

54 matriculados em 2025
40 matriculados em 2024

B CURSANDO 18 matriculados em 2023

& TRANSFERIDOS |112 dos 131 foram matriculados entre 2023 /2025
CANCELADOS
EVADIDOS |44% nao tiveram permanéncia e éxitd

B FORMADOS

A populagdo indigena em
Rondbdnia, conforme os
dados do Censo
Demogrdfico 2022 do
IBGE, é de 21.153 pessoas.

No grafico acima é possivel observar que entre 2015 e 2025 o IFRO registrou 347 estu-
dantes indigenas distribuidos em diferentes niveis de ensino; no entanto, os indicadores de
permanéncia e éxito ainda preocupam. Durante estes anos, apenas 18% concluiram a forma-
¢do, enquanto 38% seguem matriculados. Por outro lado, somando cancelamentos (6%) e eva-
sbes (26%), temos 32% de desligamentos definitivos, de modo que 44% desse contingente ndo
alcancou a permanéncia e o éxito. Isso revela um funil seletivo que afeta quase metade dos




ingressantes, mesmo diante de um esforco recente de expansao, visto que 112 das 131 matricu-
las ocorreram s6 no triénio 2023-2025.

Entrevistas com alunos indigenas egressos dao pistas sobre possiveis obstaculos que po-
dem estar relacionados a essa tendéncia no IFRO, como barreiras socioecondmicas relaciona-
das a custos de deslocamento, moradia e alimentacao, e tudo isso somado a dificuldades de
adaptacdo intercultural da instituicdo. O fato é que o sucesso académico desses estudantes no
IFRO continua consideravelmente limitado, o que exige, além de politicas de assisténcia estu-
dantil, curriculos interculturais e articulacdo constante com as comunidades indigenas para
gue o numero de entrada destes estudantes ndo seja o Unico indicador digno de aplausos.

A partir desse cenario, este Produto Educacional explora caminhos para fomentar curri-
culos culturalmente sensiveis, que dialoguem com as identidades culturais de estudantes indi-
genas, com atencdo a suas especificidades linguisticas, cosmoldgicas e territoriais. Entende-
mos também que promover a interculturalidade critica na organizacao curricular ndo é apenas
uma opcao pedagogica: ela deve ser uma estratégia ativa e premeditada na busca por perma-
néncia e éxito destes alunos.

Figura 2: Indigena Paiter Surui empunhando arco e flecha nos anos 1970

Fonte: Povos Indigenas no Brasil — Instituto Socioambiental (2003).




VY METODOLOGIA

Nos caminhos metodoldgicos empreendidos para alcancar 0s objetivos propostos, op-
tou-se por uma abordagem qualitativa, de natureza exploratéria e analitica, adequada ao exa-
me de fendmenos educacionais complexos, como os implicados na interculturalidade e na
inclusdo de grupos minoritarios. O estudo configura-se, em parte, como pesquisa de multiplos
casos, envolvendo a anélise comparativa de diferentes experiéncias em Institutos Federais na
Amazonia e, prospectivamente, pela realizacao de entrevistas semiestruturadas com cinco in-
digenas Paiter Surui, ex-alunos do Instituto Federal de Rondénia.

VA FUNDAMENTOS TEORICOS ESSENCIAIS

* Interculturalidade critica — didlogo horizontal entre saberes, superando hierarquias co-
loniais.

 Decolonialidade — questiona estruturas eurocéntricas e legitima epistemologias indige-
nas (Baniwa, 2014; Walsh, 2019).

« Justica cognitiva — reconhece multiplos saberes como igualmente dignos (Reis; Cam-
pos, 2016).

 Aplicacdo na EPT — valorizar diferencas, adotar postura decolonial, integrar saberes e
promover formacao docente continuada.

A interculturalidade critica (Baniwa, 2014; Walsh, 2019; Candau, 2012; Fleuri, 2003)
exige construgdo conjunta de significados e combate ao etnocentrismo. A decolonialidade
amplia essa postura, desmantelando Iégicas de poder que ainda marginalizam povos origina-
rios. Juntas, sustentam a justica cognitiva (Reis; Campos, 2016), base para um curriculo que
traduza saberes indigenas e ocidentais em relacdo de igual valor. Na EPT, esses conceitos
orientam a integracéo de conhecimento técnico-cientifico com préticas culturais locais, for-
mando sujeitos criticos e plurais. A seguir é possivel conferir referéncias que trabalham com o
conceito de Interculturalidade Critica.

PRI CODEIOGIIGIO DI
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Quadro 01

AUTOR OBRA TIPO ANO

BANIWA, Gersem Lingua, Educacéo e Trabalho em anais 2014
Interculturalidade na
perspectiva indigena

CANDAU, Vera Maria Diferencas culturais, Artigo de periédico | 2012
Ferrao interculturalidade e

educacdo em direitos

humanos
FLEURI, Reinaldo Matias | Intercultura e educacgédo Artigo de periédico | 2003
WALSH, Catherine Interculturalidade e Artigo de periédico | 2019

decolonialidade do poder:
um pensamento e
posicionamento “outro”

a partir da diferenca colonial

VAV A EPT E SEUS PRINCIPIOS

Finalidade — formacdo humana ampla, aliando técnica, cultura e cidadania.

Politecnia & formacao integral — dominio cientifico-técnico amplo, articulando teoria e
pratica. Trabalho como principio educativo — mediacdo concreta para leitura critica da reali-
dade.

Convergéncia com interculturalidade — integracdo de saberes indigenas e técnicos para
emancipacao.

Saviani (2003) e Frigotto (2009) defendem uma politecnia que evita especializacéo es-
treita, enquanto o trabalho, entendido como pratica social criadora, estrutura o curriculo. Para
estudantes indigenas, a formacéo integral implica relacionar ciéncia ocidental as ciéncias indi-
genas permitindo transitar entre mundos sem renunciar a identidade. Assim, EPT e intercultu-
ralidade convergem rumo a uma educacao critica e inclusiva.

POIDCOVEIOTIIGIOTDIED
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VAV ETAPAS PARA CONSTRUIR
UM CURRICULO INTERCULTURAL

* Diagnostico participativo do perfil e necessidades dos estudantes.

« Consulta continua as comunidades indigenas.

» Sistematizacao de saberes locais e defini¢cdo de conteudos.

« Estrutura curricular integrada — componentes, cargas horarias, matriz.

» Metodologias culturalmente coerentes — alternancia, projetos, bilinguismo.

» Alinhamento normativo e avaliagdo permanente para ajustes.

O processo inicia com um levantamento de dados e escuta das comunidades, garantindo
o atendimento as suas necessidades. Em seguida, saberes tradicionais sdo mapeados e articula-
dos a conteudos técnicos, resultando numa estrutura curricular que combina disciplinas, proje-
tos e oficinas. Na elaboracdo do curso, propostas em Metodologias participativas, como Peda-
gogia da Alternancia, ja foram utilizadas como meio de tornar o aprendizado mais situado

(IFRR, 2016; IFAM, 2018a). Por fim, o curriculo é ajustado as diretrizes da EPT e monitorado
em ciclo de melhoria continua.

VAV DIALOGO ENTRE SABER TECNICO
E SABER TRADICIONAL

* Integracdo intencional de conhecimentos em cada componente curricular.

* Identificagdo de pontos de contato (ex.: agroecologia x sistemas agroflorestais tradicio-
nais). Projetos integradores e codocéncia com especialistas indigenas.

* Producéo de materiais didaticos bilingues e contextualizados.

Articular saberes requer planejamento conjunto: contetddos técnicos ganham sentido ao
dialogar com praticas ancestrais (manejo de sementes, etnoboténica). Projetos comunitarios
permitem aos alunos aplicar conhecimentos hibridos, enquanto codocéncia e recursos bilin-
gues asseguram horizontalidade. O resultado é uma educacdo profissional que transcende a
mera transferéncia de técnicas, promovendo justica cognitiva (Reis; Campos, 2016).




Figura 4: Reunido de membros da etnia Paiter Surui
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Fonte: HUMANITAS360 (2022).

VAWV ESTRATEGIAS DE AVALIACAO
INTERCULTURAL

* Avaliacdo formativa e diversificada ao longo do processo. Autoavaliacdo em lingua
materna ou portugués.

* Atividades orais e praticas como componentes centrais.

* Rodas de conversa e projetos comunitarios como instrumentos avaliativos. Flexibiliza-
cdo de provas escritas e participacdo comunitéria.

Métodos convencionais isolados ndo captam a aprendizagem indigena. Combinar auto-
avaliacdo, demonstrac@es praticas, rodas de debate e projetos na comunidade viabilizam mul-
tiplas formas de expressao de saberes. Critérios claros e, quando possivel, bilingues, reforcam a
transparéncia. A avaliacdo também devolve informac®@es para reorientar o curriculo, fazendo
do processo um ato decolonial.




VAWV FORMACAO DOCENTE E
APOIO INSTITUCIONAL

* Imersdes de professores em contextos indigenas.

« Formacdo continuada em &reas que dizem respeito aos povos indigenas, tais como:
Interculturalidade, Direitos Indigenas, Etnologia Indigena, entre outras.

* Producdo de materiais pedagdgicos especificos e banco de recursos.

* Apoio institucional — flexibilidade, politicas de incentivo e gestdo compartilhada. Re-
des de préatica entre educadores interculturais.

Docentes precisam vivenciar realidades indigenas para superar barreiras culturais. Progra-
mas de capacitacdo continua, parcerias com liderancas e 6rgaos especializados e producéo cola-
borativa de materiais fortalecem a pratica pedagodgica. Gestdo que assegure logistica, adaptacdes
de calendario e participacéo indigena em colegiados criam ambiente propicio a inovacédo. Grupos
de préticas interculturais permitem trocas entre os campi, multiplicando experiéncias exitosas.

VAWV EXPERIENCIAS INSPIRADORAS

« IFAM - Curso Téc. em Agroecologia para a Etnia Mura (Autazes, 2018). Que pode
ser consultado em: https://www?2.ifam.edu.br/campus/cmzl/arquivos/13-
cmzl_ppc_agroecologiaautazes_subversa771o_fin.pdf

* IFAM - Curso Téc. em Florestas (Concomitante, Labrea, 2018). Que pode ser consul-
tado em: https://www?2.ifam.edu.br/pro-reitorias/ensino/proen/guia-de-cursos/docu-
mentos-ppcs/ 15.CLAB_PPCverso CONSUP_Florestas CONC_Jarawara_2018.2.pdf

* IFAM - Curso Téc. em Agroecologia, Forma Integrada, Modalidade EJA/PROEJA
Indigena Sateré-Mawé (Manaus/Maués, 2018). Que pode ser consultado em: https://
www?2.ifam.edu.br/pro-reitorias/ensino/proen/guia-de-cursos/documentos-ppcs/
PPC27.11.20172 do_Curso_Tcnico_Integrado_em AGROECOLOGIA PROEJA. Indgena._Satepdf

 IFRR — Agropecuéria para estudantes Macuxi. Que pode ser consultado em: https://
www.ifrr.edu.br/documents/263/resolucao-n-0-588-conselho-superior.pdf

* IFAC - Magistério Intercultural Indigena. Que pode ser consultado em: https://
www.ifac.edu.br/orgaos-colegiados/conselhos/consu/resolucoes/2020/resolucoes-
2020-1/ resolucao-consu-ifac-no-09-2020

Os casos amazoénicos demonstram que curriculos interculturais sdo viaveis quando ha
didlogo constante, metodologias contextualizadas e suporte institucional. Desafios como lin-




guagem técnica excessiva podem ser superados com formacéo adequada, oferecendo roteiros
inspiradores e praticos para o IFRO.

As similaridades entre os Projeto Pedagdgicos de Cursos apresentados acima devem-se ao
fato de que estdo todos arregimentados pela mesma base legislativa e normativa, necessidade
gue estara presente em qualquer empreendimento de construcdo de curriculos interculturais.

Abaixo estdo listados documentos oficiais que guiam a elaboracéo de curriculos inter-
culturais no contexto da EPT.

Quadro 02
DOCUMENTO ANO ESCOPO/ PARA QUE SERVE RELEVANCIA PARA
CITADO ALCANCE (NO TEXTO) EPT INTERCULTURAL
Diretrizes Curriculares | 1999 | Diretrizes Baseiam a articulagcdo | Fundamentam curriculos
Nacionais para o nacionais para | entre a educagdo gue reconhecem
Ensino Médio e EM e EPTde | béasica e a formacéo identidades e saberes
Educacéo Profissional nivel técnico | profissional indigenas ao ligar escola e
de Nivel Técnico mundo do trabalho
Parametros 2000 | Orientagbes | Incentivam inclusdo | Favorecem adaptacéo

Curriculares Nacionais
do Ensino Médio
(PCNEM)

de conteudo e
metodologia
parao EM

e contextualizagdo
do ensino

curricular as necessidades
e interesses dos estudantes
indigenas

Referenciais
Curriculares Nacionais

2000

Referenciais
para organizar

Garantem que a
formacao seja técnica

Ancoram a integracdo
teoria-pratica respeitando

da Educacgédo aformacdo | e socialmente diversidade cultural e
Profissional (RCNEP) profissional | relevante, com foco linguistica
em autonomia e
desenvolvimento
sustentavel
Resolucdo CNE/CEB |2012 | Norma de Reforca a articulagdo | Reforca a articulacdo
n° 06/2012 conformidade| entre EM e EPT entre EM e EPT indicada
citada para indicada nas DCN nas DCN - Diretrizes
EM-EPT Curriculares Nacionais
referente contextos
comunitarios indigenas
Resolucdo CNE/CEB | 2018 | Norma de Complementa a Mantém a coeréncia
n° 03/2018 conformidade| articulagdo curricular | entre formacéo geral
citada para indicada nas DCN e itinerarios técnicos em
EM-EPT contextos interculturais

Fonte: Os autores (2025).




Abaixo estdo algumas legislacbes que ao longo do tempo introduziram o pensamento
intercultural, ao menos em termos de legislacdo, no modo como o pais planeja a educacao
para povos indigenas.

Quadro 02

LEI (n°) ANO APLICACAO

Constituicao Federal (art. 210, §2° art. 231) | 1988 | Garante ensino com uso de linguas
indigenas e processos préprios de
aprendizagem; reconhece direitos culturais
9.394 (LDB) —arts. 78 e 79 1996 | Determina educacao escolar indigena
bilingue e intercultural; curriculos e

materiais especificos; formagéo de
professores indigenas.

10.172 (PNE 2001-2010) 2001 | Inclui metas para universalizar e qualificar
a ESI, com participacdo das comunidades.
11.494 (Fundeb - revogada pela 14.113/2020) | 2007 | Regras de financiamento da educagio
bésica (incluindo escolas indigenas);
substituida pelo Fundeb permanente.

11.645 2008 | Torna obrigatdria a temética Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena nos
curriculos do EF e EM.

11.645 2008 | Torna obrigatdria a temética Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena nos
curriculos do EF e EM.

12.960 2014 | Restringe fechamento de escolas do campo,
indigenas e quilombolas (exige manifestacao
do 6rgdo normativo).

13.005 (PNE 2014-2024, prorrogado) 2014 | Diretrizes e metas nacionais com agoes
para ESI (formacéo docente, materiais
bilingues, oferta).

14.113 (Fundeb permanente) 2020 | Regulamenta o Fundeb permanente; base
atual de financiamento da educagéo bésica.
14.934 (prorrogagdo do PNE) 2024 | Prorroga a vigéncia do PNE

(Lei 13.005/2014) até 31/12/2025.

Fonte: Os autores (2025).




VAV ENTREVISTAS COM ALUNOS INDIGENAS
EGRESSOS DO INSTITUTO FEDERAL
DE RONDONIA

Uma das condic¢des incontornaveis na elaboracgéo de curriculos interculturais voltados a
povos indigenas é o contato com a comunidade indigena. Ouvir as vozes dos ancidos, das
mulheres, dos jovens para saber seus anseios, perspectivas e interesses é a base da intercultura-
lidade no processo. A elaboracé@o do presente subsidio também se baseou em falas de indige-
nas, trés deles egressos do campus Cacoal do Instituto Federal de Rondonia e dois de antigas
escolas agrotécnicas que ao serem extintas deram origem aos campus de Cacoal e o de Colora-
do do Oeste, do mesmo Instituto Federal. Todos os entrevistados sdo da etnia Surui, que habi-
tam a Terra Indigena Sete de Setembro, que se localiza parte em Rondonia e parte no Mato
Grosso.

Figura 5: Mapa da Terra Indigena Sete de Setembro

LOCALZACAD DO ESTADO DE RONDONIA NA AMERICA DO SUL TERRA INDIGENA SETE DE SETEMBRO
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O infografico apresentado abaixo cruza temas de relevancia na elaboracéo de curriculos
interculturais com falas literais dos entrevistados. Trata-se de um esquema visual do que disse-
ram e como isso dialoga com tematicas relevantes ao curriculo intercultural.

Quadro 04

EIXO TEMATICO TRECHO DA ENTREVISTA COMENTARIO

Modalidade de ensino
(remoto x presencial)

«“Realmente, o presencial foi muito melhor
para a minha aprendizagem, porque
remotamente eu tive muita dificuldade.”
(Entrevistada 1)

— A modalidade presencial
foi percebida como decisiva
para aprender; ensino remoto
dificultou.

Linguagem e termos
técnicos

«“A minha dificuldade foi na parte da relacao
em portugués, porque eu era timida...”
(Entrevistada 2)

— Barreira linguistica +
timidez afetam participacao
e davidas em aula.

«“Colocar uma palavra técnica numa frase,
mas ai fica uma frase vazia para vocé, porque
vocé ndo compreendeu...” (Entrevistado 5)

— Léxico técnico sem
mediacgdo torna a
compreensdo opaca para
estudantes indigenas.

«“Era aquela linguagem da Biologia!”
(Entrevistado 4)

— A dificuldade estava na
linguagem da disciplina, ndo
no professor.

Acolhimento docente
e reconhecimento

* “Eles tinham um dia na semana em que
eles atendiam para tirar davidas.”
(Entrevistada 1)

— Estratégias de atendimento
extra ajudaram a superar
dificuldades.

* “Ele se cumprimentava na frente de todo
mundo, né?” (Entrevistado 3)

— Pequenos gestos publicos
de reconhecimento
reduziram a timidez e
encorajaram a participagao.

Assisténcia estudantil
(bolsas/auxilios)

* “Eu ganhei esses trés todos, né? Mesmo
assim, eu tive dificuldade... porque era o
aluguel e o 6nibus também, que tinha que
pagar.” (Entrevistada 2)

— Auxilios existem, mas
podem ser insuficientes
frente a custos de moradia e
transporte.

* “Sim, eu tive um auxilio so.
Fiquei trés anos com ele.” (Entrevistada 1)

— Registro direto de apoio
financeiro continuado.

Permanéncia & custos

* “Eu ndo tinha condigdes de 180 reais por
més para comprar os valezinhos de 6nibus
escolares.” (Entrevistado 5)

— Custo do transporte
aparece como barreira
objetiva de permanéncia.

Alimentacédo e
permanéncia

* “No primeiro dia de aula, eu ndo consegui
comer as comidas que tinha 14, mas depois
eu me acostumei.” (Entrevistada 2)

— Diferengas culturais na
alimentacdo impactam
adaptacéo inicial no campus.




EIXO TEMATICO TRECHO DA ENTREVISTA COMENTARIO

Sociabilidade/
integragdo com
colegas

« “Eradificil, porque eu tinha que correr
atras de fazer grupo, quando era o trabalho
feito em grupo.” (Entrevistada 2)

— Formacao de grupos exige
esforgo adicional da
estudante indigena.

Discriminacdo/
preconceito

* “Sempre tem uns ali que ficam chamando
a gente de comedor de macaco...”
(Entrevistado 5)

— Relato explicito de ofensa
racial/cultural no ambiente
escolar.

» “Passava assim e falavam ‘olha o indio,
olha o indio!””” (Entrevistado 4)

— Assédio verbal direto por
parte de outros alunos.

Integracdo de saberes
indigenas (em compo-
nentes nao técnicos)

* “Nadisciplina de educacao fisica, sim, a
professora falava... de alguns jogos de
indigenas também.” (Entrevistada 1)

— Exemplos pontuais de
conteddo indigena em EF
(e Portugués).

Valorizagao cultural
institucional (eventos)

* “Fiz uma nagéo indigena, porque a escola
pediu pra eu fazer um teatro sobre o
descobrimento do Brasil.” (Entrevistado 4)

— Aescola criou espaco para
representacdo indigena em
evento cultural.

Aplicacdo comunitaria
do conhecimento

« “Eu falava na minha lingua, traduzia para
as que nao entendiam portugués aqui na
minha comunidade.” (Entrevistada 2)

— Mediagéo bilingue:
conhecimento técnico retorna
a comunidade em lingua
indigena.

* “Consegui aplicar as partes técnicas de
agroecologia, de um sistema agroflorestal,
de uma horta com os adubos organicos.”
(Entrevistado 5)

— Transferéncia direta de
técnicas aprendidas para
préaticas comunitarias.

Diéalogo saber técnico
x saber tradicional

* “Hoje eu sei que o que é matematico é
indigena, né? Muitas das vezes eu trabalho
com matematica dos indigenas, né?”
(Entrevistado 3)

— Uso explicito de
etnomatemaética como
ponte curricular.

Pertinéncia/
adequacao de cursos

* “Técnico em agroflorestal, ambiental
também, ambientalista.” (Entrevistado 3)

— Sugerem-se cursos
alinhados a protecao territorial
e manejo ambiental.

* “Agroecologia, pecuaria e agronomia”
(Entrevistado 5)

— Indica trilhas técnicas que
permitem atuar dentro da
comunidade.

Propostas
institucionais
(estrutura de apoio)

* “Se 0 pensamento do IFRO poderia
constituir um departamento do estudante
indigena, seria uma grande parceria!”
(Entrevistado 4)

— Sugestao objetiva de criar
instancia especifica de apoio
aos indigenas.

Propostas institu-
cionais (ambiente/
acolhimento)

* “Um espagco indigena ali, de alguns
guadros, com uns grafismos na parede,
ja faz o indigena se sentir mais acolhido.”
(Entrevistado 5)

— Proposta concreta de
ambientacéo visual para
acolhimento cultural.
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EIXO TEMATICO TRECHO DA ENTREVISTA COMENTARIO

Exigéncias académicas |« “No final, para concluir, tem um relatério | — Exigéncias formais
(TCC/relatério) para eu fazer.” (Entrevistada 1) (relatério/ TCC) aparecem
como ponto de dificuldade.

Formacéo de * “Poderia ter... um curso especifico pra se — Demanda explicita por
liderangas formar um indigena de ser uma lideranca formacéo técnica voltada a

ali.” (Entrevistado 3) lideranga comunitéria.
Interculturalidade « “Quando a gente fala de interculturalidade, |- O termo interculturalidade
(mencao direta) tem aqui alguns alunos que levantam uma é citado e associado a

ideia muito relevante!” (Entrevistado 5) participagédo estudantil.

Fonte: Os autores (2025).

As falas dos egressos mostram que a interculturalidade ndo deve ser um enfeite de curri-
culo; é a condicao de aprender e permanecer. A linguagem técnica em portugués como segun-
da lingua, possivelmente relacionada a timidez para perguntar, bem como exigéncias acadé-
micas sem apoio, custos de transporte e moradia, sdo obstaculos aos alunos indigenas. Por
outro lado, as falas também sinalizam que quando ha pequenos gestos de acolhimento e quan-
do o que se ensina esté contextualizado com a vida no territorio, a confianca cresce e o conhe-
cimento circula — inclusive de volta a aldeia.

Figura 6: Criancas Surui da Aldeia 7 de setembro

Fonte: Pimenta (sem data).




As entrevistas sugerem que a linguagem adequada, com exemplos contextualizados; apoio
pedagdgico continuo, como tutoria, oficinas para relatorio/ TCC; projetos e materiais bilin-
gues eco-docéncia com especialistas indigenas; oferta de cursos alinhados ao territério, como
agroecologia, agrofloresta, ambiental, com gestdo de cooperativas; condi¢bes de permanén-
cia, como auxilios, transporte, alimentacdo; e convivéncia intencional e acdo firme contra
discriminacao. Colocar essas pecas em cena € um esforco necessario para que a permanéncia e
0 éxito deixem de ser excecao.

As falas da entrevistada 02, ex-aluna do campus Cacoal do IFRQO, ilustram como o curso
técnico de Agroecologia convergiu com 0s seus interesses e 0s da comunidade, o0 que a moti-
VOU a ingressar no curso: “Eu moro na zona rural, ai a gente tem uma plantacéo de bananas e
de café, né? Ai eu queria mais me adaptar nesses negocios, e por isso eu me motivei por esse
curso, porque aqui a gente trabalha com varias agriculturas. Por isso”.

Figura 7: Jovem da etnia Paiter Surui colhendo café

Fonte: Moll (2023).

Estevdo (2021) também pesquisou relatos de estudantes indigenas no Instituto Federal
de Ronddnia, no Campus Guajara-Mirim, e 0 que ela encontrou converge em pontos decisivos
com o que foi identificado nas entrevistas da presente pesquisa: para muitos estudantes indige-
nas, 0 portugués é a segunda lingua e o jargdo escolar/técnico vira um obstaculo direto a
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participacdo e a aprendizagem; a transicao aldeia-cidade traz medo, saudade e custos altos; e
a base escolar desigual — marcada por falta de materiais e pouca exposi¢cdo ao portugués —
chega junto ao ensino médio técnico (Estevao, 2021). Em termos curriculares, isso pede medi-
acoes linguisticas explicitas como glossarios vivos, exemplos contextualizados, momentos pro-
tegidos de pergunta-resposta, nivelamento académico e didaticas acessiveis que respeitem rit-
mos de letramento e caminhos de entrada diferentes.

Ao mesmo tempo, nas falas apresentadas por Estevao (2021) as burocracias e condi¢des
materiais, como matricula, moradia, transporte, ficam relacionados com a evasdo quando néo
héa auxilios estaveis. Somam-se ainda experiéncias de acolhimento e de preconceito/isolamen-
to, reforcando a necessidade de ambientes de pertenca e praticas antidiscriminatorias (Este-
vao, 2021). Esses relatos déo forca a ideia de que curriculos interculturais devem combinar
suporte linguistico, nivelamento e flexibilidade formativa com politicas de permanéncia efeti-
vas — e que coloquem culturas, linguas e territorios no centro do projeto pedagogico.
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VAWV CONSIDERACOES FINAIS

A fomentacdo da interculturalidade na Educacdo Profissional e Tecnologica é uma
tarefa coletiva que demanda compromisso e abertura. Como enfatizamos, o curriculo deve
ser concebido e implementado de forma colaborativa, respeitosa e enraizada nos territorios
e vivéncias dos povos indigenas. Isso significa reconhecer populacdes indigenas ndo como
moldaveis, mas sim como co-construtores do conhecimento, que trazem suas identidades,
linguas e saberes para dentro da escola. Significa, igualmente, preparar os estudantes nao
indigenas e a comunidade escolar mais ampla para valorizar e aprender com a pluralidade
cultural em uma via de mao dupla.

Este material apresentou principios, etapas e exemplos praticos para inspirar a adapta-
cdo/construcao desses curriculos. Esperamos que as recomendac¢fes aqui reunidas sirvam
como subsidio tanto para politicas institucionais nos IFs quanto como base para materiais
orientadores locais.

Que as experiéncias relatadas motivem novos projetos no Instituto Federal de Rond6-
nia e crie propostas sensiveis a sua realidade regional, sempre em dialogo com 0s povos
indigenas locais. A interculturalidade na EPT é um campo em construc¢do, cada curriculo
elaborado sera unico, mas todos compartilhardo a visdo de uma educacdo mais humana,
diversa e emancipadora. Como consideracdes finais, reforcamos: construir juntos, com res-
peito e didlogo, € o caminho. Os povos indigenas nos ensinam sobre coletividade, sobre
ouvir o outro e sobre aprender com a natureza e a ancestralidade. Que essas licBes sejam
norteadoras na jornada de transformar curriculos e, com eles, tonificar a educacdo em uma
forca inclusiva e decolonial.
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